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Формирование критического мышления учащихся

как способ развития творческой личности

Школа – модель общества, и, реформируя общество, нужно не забывать о реформировании школы. Обществу нужны люди, способные мыслить свободно и креативно, действовать самостоятельно и продуктивно. А ведь известно, что сегодня в каждом конкретном пятом, восьмом, одиннадцатом классе есть дети, которые до сих пор остаются единицей «процесса», «объектом» обучения. Ощущая себя таковыми, они не хотят быть активными, остаются в тени, не чувствуют себя нужными и такими выходят во взрослую жизнь. Поэтому необходимо внедрять в образовательный процесс новые технологии, основанные на субъект-субъектных отношениях, позволяющие построить общение с учеником или ученицей как с партнёрами, не опускаться, а подниматься на уровень ребёнка.

Важность педагогических инноваций для школ Украины обусловлена несколькими аспектами: 
· важностью установления равноправных партнёрских отношений между учителем и учеником, организации в процессе обучения продуктивного сотрудничества тех, кто учит, и тех, кто учится; 
· возможностью практической реализации личностно ориентированного подхода к организации педагогического процесса; 

· необходимостью компетентностного подхода к обучению, ориентации обучения на результат и приобретение учащимися важнейших компетенций и компетентностей. 
Среди инновационных педагогических технологий выделяется технология развития критического мышления. Понимание самого термина «критическое мышление» является весьма различным у разных авторов. Согласно мнению известного специалиста по этой проблеме американского педагога Мэтью Липмана, критическое мышление есть «умелое ответственное мышление, что позволяет человеку формулировать возможные достоверные суждения, поскольку оно 

· основывается на критериях, 
· является таким, что самокорректируется, 
· выходит на контекст. 

Формирование критического мышления для отечественной образовательной системы является жизненной необходимостью. Педагогическая деятельность в конечном итоге направлена на построение идеального общества, и в этом смысле даже один школьный класс, обученный основам критического мышления, есть шаг в достижении больших целей.

В развитии критически мыслящей личности важную роль играет компетентностный подход. В чём его суть и что значат основные понятия?
Компетенция – способность человека применять  совокупность знаний, умений, навыков и личных качеств для успешной деятельности в разных проблемных ситуациях; заданное требование, норма обучения; основа Государственных образовательных стандартов и учебных программ.

Компетентность – овладение человеком определённой компетенцией; реально сформированные личностные качества и минимальный опыт деятельности личности.

Компетентностный подход – это направленность процесса обучения на формирование и развитие ключевых и предметных компетенций личности. Результат – формирование общей компетентности личности.

Ключевыми образовательными компетенциями учёные называют следующие.

1. Ценностно-смысловые компетенции. Компетенции в сфере мировоззрения, связанные с ценностными ориентирами, способностью видеть и понимать окружающий мир, ориентироваться в нём, осознавать свою роль и назначение. Они обеспечивают механизм самоопределения в учебной деятельности.

2. Общекультурные компетенции. Круг вопросов, в которых личность должна хорошо ориентироваться. Это особенности национальной и общечеловеческой культуры, духовные, нравственные основы жизни человека и человечества, отдельных народов, роль науки, религии, компетенции в быту и тому подобное.

3. Учебно-познавательные компетенции. Это совокупность компетенций в самостоятельной познавательной деятельности: знание и умение организации планирования, анализа, рефлексии, самооценки учебно-познавательной деятельности. В рамках этих компетенций человек учится отличать факты от вымысла, использовать статистические и другие методы познания, добывать знания непосредственно из реальности, уметь ориентироваться в нестандартных ситуациях.

4. Информационные компетенции. С помощью современных информационных технологий формируется умение самостоятельно находить, анализировать и отбирать необходимую информацию, сохранять и передавать её. Эти компетенции обеспечивают навыки деятельности в работе с информацией, которая есть в учебных предметах, образовательных областях и в окружающем мире.

5. Коммуникативные компетенции. Включают в себя знание языков, способов взаимодействия с окружающими, навыки работы в группах, овладение различными социальными ролями в коллективе. Для освоения этих компетенций в учебном процессе фиксируется необходимое и достаточное количество реальных объектов коммуникации и способов работы с ними.

6. Социально-трудовые компетенции. Предусматривают приобретение знаний и опыта в гражданском, общественной жизни, в социально-трудовой сфере, в области семейных прав и обязанностей, в профессиональной деятельности. К ним можно отнести умения анализировать ситуацию на рынке труда, владение этикой трудовых и общественных отношений.

7. Компетенции личностного самосовершенствования. Направлены на освоение способов физического, духовного и интеллектуального саморазвития, эмоциональной саморегуляции. К ним относятся правила личной гигиены, забота о своём здоровье, экологическая культура.

Существует определённая формула компетентности:

Во-первых, знание, но не просто информация, а та, что быстро меняется, является динамичной, разнообразной, которую необходимо уметь найти, отсеять от ненужной, перевести в опыт собственной деятельности.

Во-вторых, умение применять эти знания в конкретной ситуации, понимание того, каким способом можно получить эти знания.

В-третьих, адекватная оценка себя, мира, своего места в этом мире, конкретных знаний, а также метода их получения или применения.

Логично эту формулу можно выразить так: 
КОМПЕТЕНТНОСТЬ = МОБИЛЬНОСТЬ ЗНАНИЙ + ГИБКОСТЬ МЕТОДА + КРИТИЧНОСТЬ МЫШЛЕНИЯ
С ключевыми образовательными компетенциями  непосредственно связаны компетенции предметные:
· языковая компетенция;

· речевая компетенция;

· социокультурная компетенция;

· деятельностная компетенция.

Речевая компетенция является ведущей. Она обеспечивает формирование умений и навыков во всех видах речевой деятельности: аудирование, чтение, говорение, письмо.  Обучение речевому общению – обучение созданию и восприятию текстов – происходит на каждом уроке.
Языкова компетенция обеспечивает знание понятийной базы курса, практическое освоение языковой системы, умения анализировать языковые единицы. Изучение  языковых явлений  всех разделов  науки о языке в применении, как коммуникативного средства; для школ с украинским языком обучения – прежде всего в сопоставлении с украинским языком.

Социокультурная компетенция способствует представлению языка как неотъемлемой составляющей общественной жизни народа и его национальной культуры. Она обеспечивает усвоение знаний о человеке, обществе, природе.

Деятельностная компетенция включает общеобразовательные умения и овладение стратегиями, необходимыми для успешной речевой деятельности. Она обеспечивает владение  умениями проводить действия: когнитивные (планирование, исполнение, контроль, коррекция) и поведенческие (вербальные и невербальные).
Главный методологический принцип курса русского языка – коммуникативная ориентированность обучения, состоящая в восприятии языка как объекта познания, средства  общения и гуманитарного развития. 

Методические принципы обучения русскому языку:

· практическая направленность обучения;

· взаимосвязанное обучение языку и речи при сопутствующем усвоении социокультурной информации;

· учёт знаний, полученных на уроках украинского языка;

· обусловленность речевой деятельности, указанной тематикой учебных текстов и ситуаций.

Чтобы проектировать и конструировать урок русского языка, нужно знать, какими признаками должен обладать современный урок. 

1) главная цель урока – развитие каждой личности в процессе обучения и воспитания;

2) реализация на уроке личностно-ориентированного подхода к обучению;

3) воплощение идеи гуманизации и гуманитаризации образования;

4) реализация деятельностного подхода к обучению;

5) динамичная и вариативная организация урока;
6) использование современных педагогических технологий.

Что же значит критическое мышление?

· способность ученика ничего не принимать на веру, готовность вырабатывать своё мнение в контексте в контексте учебного материала;

· формирование умения принимать собственные решения, самостоятельно овладевать знаниями, знакомясь с имеющимся опытом, сопоставляя альтернативные точки зрения;

· ориентация на личность ученика, отправная точка для развития творческого, креативного мышления.

Характеристики критического мышления по Д. Клустеру выглядят следующим образом:

1) самостоятельное мышление;

2) обобщённое мышление;

3) проблемное и оценочное мышление;

4) аргументированное мышление;

5) социальное мышление.

Технология развития критического мышления предусматривает прежде всего урок особого типа – трёхфазный урок.
Фазы урока:

Первая фаза – вызов. Создание заинтересованности, удивления; активизация и мотивация учебной деятельности; проблемный вопрос, проблема, запись темы или проблемы для обсуждения.

Вторая фаза – осмысление. Поддержание интереса; непосредственная работа с новой информацией (с текстом, теоретическим материалом, упражнениями); продвижение от старого знания к новому. 

Третья фаза – рефлексия (консолидация). Консолидация знаний; анализ собственной деятельности, её самооценка; творческая переработка и интерпретация полученной информации; выход на рефлексию и на конечный  продукт деятельности.

На стадии вызова необходимо вызвать интерес, дать установку, подготовить учеников к восприятию материала.
На стадии осмысления – дать представление о языковом факте, явлении, объяснить новый материал, помочь или дать возможность овладеть новым материалом, предоставить возможность потренироваться, попрактиковаться.

На стадии консолидации – провести оценивание и самооценивание, рефлексию, подвести итоги, дать домашнее задание.

Задачи стадии вызова:
· пробудить интерес к изучаемому материалу, стимулировать мышление;

· актуализировать имеющиеся у школьников знания и понятия в связи с изучаемым материалом;

· помочь учащимся определить направление в изучении темы, поддержать познавательную активность.

Методы и приёмы активизации и мотивации учебной деятельности на этапе вызова:

· проблемная поисковая беседа «Список известной информации»;

· мозговой штурм;
· корзина идей;

· приём «Толстые и тонкие вопросы»;

· приём «Верю – не верю»;

· лингвистические игры, викторины;

· перепутанные логические цепочки;

· дерево предсказаний.

Метод «Список известной информации»
На стадии вызова  на уроке русского языка при изучении существительного ученикам предлагается выполнить ряд действий.

1. В течение 3 – 5 минут записать всё, что они знают, или им кажется, что знают, о существительном. Важно записать всё, что вспомнится. Работа производится в парах. 
2. Затем организуется групповая работа, в процессе которой позиции уточняются; после этого группа учащихся делится информацией с классом. Всю информацию учитель записывает на доске.

3. Дальнейшая работа – лингвистическое наблюдение, чтение теоретического материала, знакомство с определениями – будет способствовать углублению понятия о существительном.

Метод «Тонкие и толстые вопросы»

«Тонкие» вопросы требуют простого, односложного ответа:

· Кто…?

· Что…?

· Когда…?

· Может…?

· Будет…?

· Могли…?

· Было ли…?

· Согласны ли вы…?

· Верно ли…?

«Толстые» вопросы требуют развёрнутого, аргументированного ответа: 

· Дайте три объяснения, почему…?

· Объясните, почему…?

· Почему вы думаете…?

· Почему вы считаете…?

· В чём различие…?

· Предположите, что будет, если…

· Что, если…?

Метод-игра «Верите ли вы?»

Учитель просит учащихся в группах ответить на вопросы и обосновать своё мнение. 
· Верите ли вы, что Украина – это имя существительное собственное? 

· Верите ли вы, что имя существительное – это служебная часть речи?

· Верите ли вы, что слово «синь» – это существительное, а слово «синий» –            прилагательное?

Задачи стадии осмысления:
· поддержание интереса к предмету;
· обеспечение условий для активного  восприятия учащимися изучаемого материала;

· поддержка заинтересованности новыми знаниями,  овладения ними.

Методы и приёмы усвоения учебного материала на этапе осмысления:

· приём «Ромашка Блума»;

· инсерт;

· постановка учащимися вопросов к тексту;

· перепутанные логические цепочки;

· работа с опорными схемами, таблицами;

· составление кластеров;

· работа с ментальными картами;

· целенаправленное, паузированное чтение.

Приём «Ромашка Блума» (лепестки)

1) простой вопрос;

2) уточняющий вопрос;

3) интерпретирующий вопрос;

4) оценочный вопрос;

5) творческий вопрос;

6) практический вопрос.

Приём «Ромашка Блума» (значение вопросов)
1) Простые вопросы (фактические вопросы) требуют знания фактического материала и ориентированы на работу памяти.

2) Уточняющие вопросы выясняют, «насколько я понял….», «правильно ли я Вас поняла, что…».

3) Интерпретирующие вопросы (объясняющие), побуждая учеников к интерпретации, учат их навыкам осознания причин тех или иных поступков или мнений (почему?).

4) Оценочные вопросы (сравнение) используются, когда кто-то из учеников выражает соседу по парте свое недовольство или удовольствие от произошедшего на уроке.

5) Творческие вопросы (прогноз): «Как вы думаете, что произойдёт дальше…?».

6) Практические вопросы: «Как мы можем…?», «Как поступили бы вы…?».

Методический приём «Инсерт»
Инсерт – интерактивная система записи для эффективного чтения и размышления. Приём осуществляется в несколько этапов. Предметная область использования инсерта: преимущественно научно-популярные тексты с большим количеством фактов и сведений.

I этап. Предлагается система маркировки текста для разделения заключённой в нём информации следующим образом: 

  «V» – отметка того, что уже известно учащимся; 

  «–» – отметка того,  что противоречит их представлениям; 

  «+» – отметка того, что является интересным и неожиданным; 

  «?» – отметка того, что неясно, побуждает узнать больше.

II этап. Читая текст, учащиеся помечают соответствующим значком на полях отдельные абзацы и предложения.

III этап. Учащимся предлагается систематизировать информацию, соответствующую поставленным знакам (возможно – в таблице).

IV этап. Последовательное обсуждение каждого фрагмента текста с отметками.

	      Во времена А. С. Пушкина существительное лебедь не имело устойчивого рода. Из «Словаря языка А. С. Пушкина» узнаём, что это слово поэт употреблял как в женском, так и в мужском роде, и количественно почти равномерно: в женском – 20 раз, в мужском – 18. 
      О слове лебедь и его роде пишет известный издатель «Русских народных сказок» А. Н. Афанасьев: «Имя лебедь, употребляемое в народной речи, большею частью в женском роде, означает собственно «белая (светлая, блестящая)»… И далее А. Н. Афанасьев примерами из былин и легенд подтверждает установившийся женский род этого слова: «Одна из наиболее любопытных старинных былин содержит рассказ о том, что богатырь Поток женился на красавице, которая впервые явилась ему на тихих морских заводях в виде белой лебеди. Предание, записанное Нестором, упоминает о трёх братьях Кие, Щеке и Хориве и сестре их Лыбеди; первый дал название Киеву, два других брата – горам Щековице и Хоревице; Лыбедь – старинное название реки, впадающей в Днепр возле Киева».
       В современном русском языке победила форма мужского рода, которая была преобладающей уже в XIX веке.
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Составление алгоритма применения правила
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Работа с ментальными картами 

Ментальная карта (карта памяти или мыслей)

Ментальные карты, или карты памяти, или карты мыслей, или интеллектуальные карты – это рисунки, выполненные самими учащимися для фиксации исследуемого (изучаемого) материала. С помощью условных знаков, стрелок, рисунков и т. п. изображается логика изучения тех или иных фактов, явлений, фиксируется материал, добытый собственным трудом. 

Карты памяти – эффективный инструмент для проведения презентаций, принятия решений, запоминания больших объёмов информации, проведения мозговых штурмов, самоанализа, разработки сложных проектов.

Создание ментальных карт является эффективным приёмом для использования в учебном процессе. Их можно использовать в разработке разных видов заданий для:

· улучшения памяти, напоминания фактов, слов, образов;

· генерирования идей;

· поиска решений;

· демонстрации концепций;

· анализа результатов или событий;

· подведения итогов изученного материала;

· организации взаимодействий между учащимися.

Ментальные карты могут быть выполнены в виде:

· разнообразных диаграмм в радиальной форме;

· изображений так называемой «вольной паутины».

Целесообразно использовать цвет, изображения, рисунки для активизации работы мозга. 
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Работа с художественным текстом

Что такое жизнь?
Заспорили подснежник, снег и зайчиха, что на свете самое красивое:

    – Самое красивое, – сказал подснежник, – это когда расцветает первый подснежник. Кругом ещё снег, а солнечный луч звонит в белоснежный колокольчик на зелёной стрелочке: «Весна пришла! Весна пришла!»

    – Нет, самое красивое, – сказал снег, – это когда первый снег выпадает. Земля стоит чёрная, замёрзшая, неприглядная. А выпадет первый снег, и земля словно умоется. Вся укутается в пушистое покрывало, похорошеет, засветится.

    – Нет, – сказала зайчиха, – самое красивое – это когда маленькие зайчата в первый раз на поляну выходят. Кругом цветы пахучие, травы высокие, и в них маленькие пушистые комочки сидят. Первый раз на мир смотрят. Я прекраснее картины не видела.

    – Зря вы спорите, – ласково сказало им солнышко с высоты и погладило всех троих и землю вокруг, – это всё самое красивое, потому что это – жизнь.  (А. Лопатина)       

Фрагмент модели урока

ВЫЗОВ. Мотивация → Аудирование / Чтение молча → ТЕКСТ → ОСМЫСЛЕНИЕ. Беседа → ОСМЫСЛЕНИЕ. Выразительное чтение → ОСМЫСЛЕНИЕ. Тренинг воссоздающего воображения → ОСМЫСЛЕНИЕ. Тренинг ассоциативного  мышления → 

ОСМЫСЛЕНИЕ. Выборочное списывание → РЕФЛЕКСИЯ → Домашнее задание

Тренинг воссоздающего воображения 

Закройте глаза и представьте разные картины жизни. Нарисуйте словами всё, что вы представили так, чтобы окружающие «увидели» эти картины.

Тренинг ассоциативного мышления 

Составьте ассоциативный ряд со словом «жизнь», который возникает в вашем воображении после чтения текста. К каждому слову ряда рассказ о том, что такое жизнь.  

Творческое домашнее задание

Вопросы, активизирующие творческие способности учащихся (на выбор школьников):

1. Представьте, что вы встретились с волшебницей – Феей Жизни, у которой есть ларец с прекрасными жемчужинами жизни. Назовите эти жемчужины и расскажите о людях, имеющих их.

2. Если бы вы могли поговорить с героями сказки «Что такое жизнь», о чём бы вы их расспросили?  Какими бы были их ответы?

3. Представьте, что Фея Жизни дала вам несколько советов о том, что нужно сделать, чтобы ваша жизнь была счастливой. Что это за советы?

Метод  целенаправленного  (паузированного) чтения

Стадия вызова  →  Стадия  осмысления  →  Стадия рефлексии

Ученики. Слушают текст, разделённый на смысловые части (или читают текст, распечатанный 

в отрывках). 

Учитель. После каждого прочитанного отрывка задаёт вопросы и просит спрогнозировать дальнейшее развитие  событий.

Задачи фазы рефлексии (консолидации)

1. Обобщение материала, подведение итогов, рефлексия.

2. Побудить учащихся самостоятельно осмыслить изучаемый материал, установить его место в собственной системе знаний.

3. Способствовать развитию умения оценивать свою деятельность, самостоятельно определять направления в дальнейшем изучении материала.

Применяемые методы и приёмы на стадии консолидации

· Организация дискуссий, викторин, экспресс-опросов, тестирования, анкетирования.
· Интерактивные приёмы «микрофон», «незаконченное предложение», «займи позицию», «согласись или опровергни».

· Создание творческих работ: сенканов, синквейнов, даймондов, обоснованных эссе.

РЕЧЕВОЙ ПРАКТИКУМ

Целенаправленное чтение

РАДОСТЬ

Рассказ неизвестного

По Шмуэлю Йосефу Агнону

Отрывок 1

... Жила да была Радость, и имела она обыкновение путешествовать. 

И вот как-то решила она посетить людей. Она хотела понять, почему она должна обивать людские пороги, а не жить постоянно в их сердцах.

Вопросы после чтения отрывка 1

1. Какой Вы представляете Радость?

2. Как Вы понимаете слова о том, что Радость имела обыкновение путешествовать?

3. Как Вы думаете, удастся ли Радости понять, почему она не может жить постоянно в сердцах людей? А что думаете Вы по этому поводу?

4. Кого встретит Радость на своём пути? О чём расскажут ей встретившиеся люди?

Отрывок 2

Однажды увидела Радость мчащихся на лошадях людей. Сказала им: – Зачем вам мчаться так далеко? Ведь вы, наверное, ищете меня?  Это я – Радость!  

Но не задержались они, только ударили плёткой по крупам лошадей, и след их простыл. 

Только успела Радость стряхнуть с себя пыль, поднятую лошадьми, как нашла себя в обществе пирующих людей. Их радостный смех звенел, как монетки в пустом кувшине.

Вопросы после чтения отрывка 2

1. Почему мчащиеся на лошадях люди не остановились, не обратили внимания на слова Радости?

2. О чём говорит сравнение автора притчи радостного смеха пирующих людей со звоном монеток в пустом кувшине? 

3. Как Вы думаете, что скажет Радость пирующим людям и услышат ли они её?

Отрывок 3
Спросила их Радость: 

– Зачем вам вино? Что оно даёт вашему веселью?

– Мы пьём вино, чтобы развеселить сердце, чтобы смеяться до упаду, чтобы радость не покидала наш дом.

Сказала им Радость: 

– Вы ищете радость в этом? Радость же стоит перед вами! 

Они засмеялись, да так сильно, что их смех вытеснил Радость на улицу.

Вопросы после чтения отрывка 3

1. Можете ли Вы объяснить, почему люди ищут радость в вине?

2. Почему люди не видят Радости, которая стоит перед ними? 

3. Как можно понять то, что сильный смех людей вытеснил Радость на улицу?

4. Что произойдёт дальше? Удастся ли Радости найти тех, кто узнает её?

Отрывок 4
Радость шла по улицам города, опустив голову, невесело размышляя о том, что услышала и увидела.

– До чего же странные эти люди! Всю жизнь стремятся жить в радости, не подозревая, что Радость-то здесь, рядом с ними. Они ведь только должны повернуться к ней и черпать полные горсти. А как только я явилась перед ними, делают вид, что не замечают меня. Или они не видят по мне, что я –  Радость, или же они все посходили с ума? А может быть, то, что они называют радостью, –  это совсем другое?..

Вопросы после чтения отрывка 4

1. Можете ли Вы представить себе Радость невесёлой, с опущенной головой? Как это можно расценить?

2. Как Вы понимаете слова Радости, что люди только должны повернуться к ней и черпать полные горсти радости? 

3. Предположите, что люди могут называть радостью, а сама Радость не представляет себе этого?

4. Найдётся ли кто-то, кто  узнает Радость, у кого это чувство будет «правильным»?

Отрывок 5

Так Радость шла себе, раздумывая, пока не очутилась рядом с брошенной на дороге мелкой стёртой монеткой. Прохожие не обращали на неё никакого внимания. 

Мимо проходил мальчик, нашёл и поднял монетку. Монетка радостно блеснула ему, и он в ответ улыбнулся ей и с нескрываемой радостью стёр с неё дорожную пыль.

У дороги сидел нищий. Заметив в руках мальчика монету, он протянул руку и попросил его дать ему милостыню. Мальчик сжалился над нищим и подал ему монету. В этот момент радость переполнила его сердце, и он побежал рассказать обо всём своей матери.

Вопросы после чтения отрывка 5

1. Почему монетку нашёл именно мальчик, а не взрослый человек?

2. Сколько раз повторяется слово «радость» и однокоренные ему слова? Какую цель преследует при этом Агнон? 

3. Останется ли радость в сердце мальчика? Почему?

4. Прекратит ли свой путь по миру Радость, увидевшая себя в чувствах мальчика?
Отрывок 6

Так Радость шла себе, раздумывая, пока не очутилась рядом с брошенной на дороге мелкой стёртой монеткой. Прохожие не обращали на неё никакого внимания. 

Мимо проходил мальчик, нашёл и поднял монетку. Монетка радостно блеснула ему, и он в ответ улыбнулся ей и с нескрываемой радостью стёр с неё дорожную пыль.

У дороги сидел нищий. Заметив в руках мальчика монету, он протянул руку и попросил его дать ему милостыню. Мальчик сжалился над нищим и подал ему монету. В этот момент радость переполнила его сердце, и он побежал рассказать обо всём своей матери.

Вопросы после чтения отрывка 6

1. Почему монетку нашёл именно мальчик, а не взрослый человек?

2. Сколько раз повторяется слово «радость» и однокоренные ему слова? Какую цель преследует при этом Агнон? 

3. Останется ли радость в сердце мальчика? Почему?

4. Прекратит ли свой путь по миру Радость, увидевшая себя в чувствах мальчика?

Отрывок 7

Весь тот день мальчик пребывал в радостном настроении, что помог нуждающемуся человеку, пока не заснул. Улыбка освещала его спящее личико. 

И снова Радость продолжила свои скитания по миру. Иногда она являлась к людям против их воли, а иногда упрашивала их, чтобы они обратили на неё хоть какое-то внимание.

И сегодня она находится между нами. Каждый, кто хочет, может найти её.

Вопросы после чтения отрывка 7

1. Как Вы считаете, настроение мальчика действительно радостное и то ли это чувство, которое Радость отождествляла с собой?

2. Когда Радость, продолжившая свои скитания о миру, являлась против воли людей? А когда она могла упрашивать людей, чтобы они обратили на неё внимание?

3. Как проявляет себя Радость, которая и сегодня находится между нами – людьми 

4. В чём может найти Радость каждый, кто хочет её найти?

Тренинги по тексту «Радость»

Тренинг воссоздающего воображения

Составление метафорического портрета  чувства радости

Подберите к слову радость эпитеты

По цвету: яркая, золотая, разноцветная, солнечная, светлая, блестящая, радужная.

По звуку: звонкая, звенящая, громкая, тихая, шумная.

По вкусу: вкусная, сладкая, пряная, пьянящая.

По форме: безбрежная, безграничная, легкокрылая,  полная, тысячеустая.

Тренинг ассоциативного мышления

Подбор сравнений, создание метафор по ассоциациям со словом радость
1. Подберите сравнения к чувству радости с союзами словно, точно, как: светлая, словно …;  сладкая, как …; тихая, словно … .

2. Составьте «световые» метафоры радости, используя предложенные глаголы:    светиться, сиять, озариться, переливаться, звенеть, наполнять, переполнять, уносить … 

Домашнее задание

Вопросы для домашнего задания

1. Представьте, что Радость пришла в гости именно к Вам.  Расскажите о своей жизни, убедите её остаться с Вами навсегда.

2. Опишите портрет Радости, используя наработанный материал. Сделайте иллюстрацию (иллюстрации) к своему описанию.

3. Опишите, что происходит с душой, когда в ней живёт радость. Учтите, что радость, даже живя в душе, может ненадолго отлучиться из дома, и тогда …

4. Продолжите рассказ-притчу Агнона от своего имени, рассказав о других приключениях Радости в её путешествии по миру.

5. Представьте, что у Радости есть своя семья. Опишите её родных и близких, детей, внуков, дальних родственников. Расскажите об их взаимоотношениях и занятиях.  
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